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A LOS DOCENTES

Este material nos invita a reflexionar sobre las nociones basicas del paradigma de Proteccién In-
tegral de Derechos cuya expresidon normativa es la Ley de Proteccion Integral de Derechos de Nifias,
Nifios y Adolescentes sancionada en el 2005. A su vez nos propone diferentes instancias de trabajo
con otras instituciones que forman parte del Sistema de Proteccién Integral de Derechos con el fin de
potenciar el impacto de las acciones llevadas en conjunto, ya sea a nivel local, provincial o nacional.
En este sentido, la escuela es protagonista de esta proteccion integral dado que en ella se retne, a
diferencia de otras instituciones, la mayor cantidad de nifios/nifas y adolescentes. De alli que las dife-
rentes politicas educativas llevadas a cabo en ella adquieren una gran relevancia en tanto promocién
y protecciéon de derechos.

En este sentido, desde el 2003, el Estado argentino ha venido sosteniendo una voluntad politica
gue se manifestd con herramientas juridicas y acciones concretas, destinadas a reconstruir, transfor-
mar y fortalecer el sistema educativo. Esta voluntad es el resultado de un proceso de reconstruccion
politica, en el cual el Estado ha recuperado su centralidad como garante del derecho a la educacion,
en particular de las poblaciones en contextos de vulnerabilidad social.

Cabe aclarar que este conjunto de herramientas juridicas y acciones tienen como sustento basico
el paradigma de proteccion de integral de derechos. De alli que las politicas implementadas tienen
un caracter inclusivo y por lo tanto universal y reconocen a los nifos/nifias y adolescentes desde una
vision integral, es decir que entiende a las acciones en el marco de la escuela interrelacionadas con
otras organizaciones del Estado y/o de la sociedad civil.



Ademas de las acciones especificas que este Ministerio disefid y estd implementando en relacion
con el cumplimiento de la Ley de Proteccién Integral de Derechos de Nifias, Nifios y Adolescentes, se
vienen desarrollando otras tantas propias y con otros ministerios que complementan y potencian en
su conjunto al paradigma de derechos. Basta con mencionar algunos ejemplos, como la Asignacién
Universal por Hijo o el Programa de Respaldo a los Estudiantes Argentinos, propuestas de capacita-
cion masiva; materiales educativos y libros para todos los niveles, contenidos educativos digitales del
portal Educ.ar incorporados a las netbooks del Plan Conectar Igualdad y producciones audiovisuales
realizadas por Canal Encuentro y Paka-Paka que llegan a todo el pais, entre otros tantos. En esta linea
es importante sefialar como voluntad politica en tanto garantia de derechos las 1921 escuelas nue-
vas terminadas desde el 2003 o las 7368 intervenciones realizadas en edificios escolares con fondos
propios de este Ministerio. También la promulgacion la Ley N° 27.045 en el 2014 que establece la
obligatoriedad escolar desde la edad de 4 afos. Y la lista es inmensa.

En fin, nos enorgullece saber que a lo largo de estos 12 afos, nuestra vocacion politica esta puesta
en los chicos y las chicas de nuestro pais. Estamos convencidos de que profundizar en las acciones
tendientes a garantizar la promocion y proteccion de derechos estamos construyendo un futuro con
una sociedad mas justa.

Los nifios, nifias y adolescentes que hoy sean reconocidos como sujetos de derechos, seran los
gue llevaran a cabo una sociedad mas igualitaria, federal e integral para todos y todas en el manana.

Esperamos que este material colabore para debatir, pensar y seguir construyendo una escuela mas
participativa, mas democratica y mas solidaria.

Lic. Jaime Perczyk
Secretario de Educacion
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1. PRESENTACION






Desde el afio 2005, ratificando el compromiso que asumimos como pais al adherir a la
Convencion sobre los Derechos del Nifo, en Argentina rige la Ley de Proteccion Integral
de Derechos de Nifas, Nifios y Adolescentes (Ley N° 26061).

Una de las principales transformaciones que se ponen en marcha desde entonces es
la promocion de un Sistema de Proteccion Integral de Derechos (SPID) sustituyendo la
figura del Patronato. Se profundiza asi un proceso de reordenamiento radical a nivel ad-
ministrativo y juridico de las politicas publicas para la nifiez y la adolescencia en sintonia
con la perspectiva de proteccion integral de derechos.

:De qué manera incide este cambio en nuestra manera de trabajar en la escuela?

Ya sea que actuemos desde instituciones de gestiéon publica o privada, la nueva pers-
pectiva de infancia nos convoca a realizar una labor coordinada entre quienes se ocupan
de la salud, la educacion o de cuidar de la seguridad y el bienestar de todos los nifos,
nifas y adolescentes. La idea es que quienes trabajen en politicas publicas especificas
para la infancia incorporen la nocién de que los derechos de los nifos son universales e
indivisibles.

Por universalidad estamos aludiendo al caracter inclusivo de cada una de las politicas
publicas destinadas a todo nifio, nifa y adolescente que habite nuestro suelo.

Por indivisibles, estamos hablando de algo tan obvio como que el chico o chica que
estudia es el mismo que necesita amor, alimento, salud y contencién.

La visién integral del nifo como sujeto de derechos le pide a la escuela que eduque
desde una cultura de derechos (respetandolos, promoviéndolos o restituyéndolos) y la



insta a coordinar sus acciones con otras organizaciones (de la sociedad civil o del Estado)
para darles cumplimiento de manera conjunta.

En este material vamos a exponer las nociones basicas del nuevo paradigma de Pro-
teccion Integral de Derechos y sus diferencias con el Tutelar. Por paradigma nos referi-
mos a un conjunto de creencias, enfoques cientificos o formas de percibir los hechos
gue predominan en cierto momento histérico, expresandose en muchos niveles. En la
educacion, podemos rastrearlos en los discursos, en las practicas, en las decisiones ins-
titucionales, en las propuestas de aula, en la manera de concebir la disciplina y en otras
innumerables manifestaciones cotidianas.

En las paginas siguientes plantearemos cémo se fueron desarrollando las politicas
publicas destinadas a la nifez segun el modo particular de percibir a los nifos y las prin-
cipales transformaciones hasta llegar al momento actual.

Reflexionaremos acerca de un modo de trabajar en instituciones de ensefianza que se
reconocen a si mismas como integrantes de un Sistema de Proteccién Integral de Dere-
chos. Sistema que en el nivel local, provincial y nacional, se encuentra en plena construc-
cion. De alli el desafio de informarnos y sumarnos con nuestra participacion activa a esta
nueva configuracion de instituciones que se relacionan en red, para potenciar el impacto
de sus acciones a favor de los derechos de la infancia y de la adolescencia. +



2. LA ESCUELAY EL SISTEMA
DE PROTECCION INTEGRAL

DE DERECHOS







Si hace algunas décadas hubiéramos querido simbolizar en una imagen la manera en
gue se cumple el derecho a la educacion, tal vez hubiéramos pensado en nifas, nifos
y adolescentes de diversos sectores sociales o etnias, trabajando en clase o entrando y
saliendo de una escuela de a uno o en grupos... conversando, riendo, o bien serios, es
decir con distintas expresiones.
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Pero si quisiéramos expresar hoy el cumplimiento del mismo derecho, garantizado por
un Estado que trabaja con una perspectiva integral, necesitarimos recurrir a otra imagen:
los mismos alumnos y alumnas, la misma escuela, pero esta vez, participando en una red
de instituciones relacionadas que la visitan o que reciben a los nifos en sus sedes, tales
como el centro de salud del barrio, instituciones culturales, el club, la oficina de protec-
cion de derechos, la biblioteca barrial, etc.



¢ Qué ha cambiado? La escuela sigue ocupando el centro de la escena, pero la vemos
vinculada con otras instituciones y esta nueva configuracion implica una forma diferente
de concebir las politicas publicas de infancia.

Desde esta Ultima imagen vamos a introducirnos en la nocién de la escuela como
parte del Sistema de Proteccion Integral de Derechos.

Para ello, haremos un recorrido sobre distintas concepciones de infancia y como estas
se plasman en leyes, politicas publicas o en criterios para gestionar la vida institucional.
Especialmente analizaremos el impacto del paradigma de Proteccién Integral de Dere-
chos en nuestra manera de mirar a los alumnos/as y de ejercer la docencia.

En sintonia con la Convencion por los Derechos del Nifio, la Ley de Proteccion Integral de
Derechos de Nifias, Nifios y Adolescentes (26.061) define cambios en el disefio de la organi-
zacion administrativa y judicial del Estado y en sus relaciones con los chicos y con la sociedad
civil.

Ubica al Estado como el principal garante de los derechos, junto a la sociedad y la familia,
responsables también de protegerlos y respetarlos. En su Articulo 32 esta ley define el Sistema
de Proteccién Integral de Derechos de las Nifias, Nifios y Adolescentes como aquel conforma-
do por todos aquellos organismos, entidades y servicios que disefian, planifican, coordinan,
orientan, ejecutan y supervisan las politicas publicas, de gestién estatal o privadas, en el
ambito nacional, provincial y municipal, destinados a la promocién, prevencion, asistencia,
proteccion, resquardo y restablecimiento de los derechos de las nifias, nifios y adolescentes.



cQueé son los Sistemas de Proteccion

ol Integral de Derechos? (SPID)

Una escuela, un club, un centro de salud, una ludoteca, una biblioteca, una oficina
de proteccién de derechos, todas ellas son instituciones que persiguen fines propios y
diferenciables.

Cada una, desde su lugar, contribuye a plasmar algunos de los derechos de los nifios,
nifas y adolescentes de una comunidad.

¢ Qué pasa si se las piensa interrelacionadas?

La actual legislacion de proteccion de derechos define cambios en la organizacion
administrativa y judicial del Estado inaugurando otras formas de relacionarse con las
organizaciones de la sociedad civil, los chicos y sus familias.

Para quienes trabajamos con nifios, se nos plantea el desafio de pensar sus derechos
como necesidades convergentes que no pueden satisfacerse de manera aislada; nos con-
voca por ende, al armado de una red de organizaciones que se fortalezcan a través de
su articulacion.



2.2. Sistema y corresponsabilidad

Dos términos: sistema y corresponsabilidad nos permitiran introducirnos en la no-
cion de Sistemas de Proteccion Integral de Derechos.

Segun el diccionario de la Real Academia Espafnola (222 edicién, 2001), un sistema
es un “conjunto de cosas que relacionadas entre si ordenadamente contribuyen a de-
terminado objeto”. En nuestro caso, hablamos de actores de distintas organizaciones
gue, manteniendo sus objetivos y competencias, interactian sobre la base de acuerdos,
asumiéndose corresponsables del funcionamiento del sistema o red, a fin de garantizar
el pleno cumplimiento de los derechos de las nifias, nifos y adolescentes.

Veremos que si bien el Sistema de Proteccion Integral se construye desde el plano
nacional, provincial y municipal, en la vida cotidiana de nifias, nifos y adolescentes se
hace palpable a nivel de las instituciones locales por las cuales transita la posibilidad de
ejercicio de sus derechos.

Pensemos en una escuela que articula con el club, con la biblioteca barrial, el centro
de salud o con la oficina de derechos local, entre otras. Imaginemos ahora los circuitos
que se habilitan en este encuentro: como se potencian sus funciones y qué nuevas opor-
tunidades se crean para el desarrollo integral de los nifos.



Cuando hablamos de Sistemas de Proteccion Integral destacamos el papel del Estado
como principal garante de que los derechos sean respetados, sin olvidar que las familias
y la sociedad en su conjunto, también participan de esta responsabilidad.

¢Como se organiza el Sistema

2:3. de Proteccion Integral de Derechos?

El SPID se organiza mediante la articulacion de diferentes instituciones del Estado y de
la sociedad civil que confluyen en:

e  Politicas publicas universales e integrales dirigidas a la poblacién infantil y juvenil
en su conjunto; por ejemplo, las campafnas de vacunacioén, los planes educativos, etc.

e Medidas de proteccion integral, disefiadas para garantizar los derechos de aque-
llos nifios y niflas que por alguna circunstancia precisan mayor proteccién, como la asig-
nacion universal por hijo, los subsidios a nifios con capacidades restringidas, etc.

e Medidas excepcionales aplicables a aquellos nifios, nifias y jévenes que por cir-
cunstancias particulares deben ser separados de sus familias; por ejemplo, hogares de
transito.



2.3.1. Las politicas publicas basicas universales e integrales

Son las politicas de Estado necesarias para promover el pleno desarrollo integral de
nifas, ninos y adolescentes. Deben garantizar a lo largo de todo su crecimiento, el acce-
so, permanencia y prioridad de atencion en educacion, salud, desarrollo social, cultura,
recreacion, juego, participacion ciudadana y todos aquellos aspectos necesarios para el
cumplimiento de los derechos reconocidos en los instrumentos juridicos (Convencién so-
bre los derechos del nifio, Ley de Proteccién Integral de los Derechos de las Nifias, Nifios,
y Adolescentes N° 26.061, Ley de Educacién Nacional N° 26.061, entre otras).

Estas politicas publicas se manifiestan en los niveles: nacional, provincial y local, co-
rrespondiéndole a las instituciones y sus actores en cada uno de ellos trabajar para dicho
cumplimiento.

Es también responsabilidad del Estado crear condiciones para que otros actores, como
las instituciones privadas y las familias, cumplan con sus correspondientes responsabilida-
des ya que ellas también forman parte del Sistema.

2.3.2. Las medidas de proteccion integral

Constituyen la segunda instancia del SPID. Son politicas publicas especificas, que
dan respuesta a situaciones de vulneracién de derechos, sea que se produzcan en el
ambito privado (la familia) o por una falta de acceso a las politicas publicas universales.
Ante la constatacion de cualquiera de ambas posibilidades, son las areas administrativas
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competentes (salud, educacion, desarrollo social, cultura) las que tienen en primer lugar
la obligacion de implementar en forma inmediata las medidas tendientes a restituir el
derecho quebrantado y reparar las consecuencias.

Como ejemplo, si un nifio o nifia carece de Documento Nacional de Identidad al inicio
del ciclo lectivo, ademas de asegurarle una vacante, se gestionaran las acciones necesa-
rias para que el organismo correspondiente se lo otorgue. De ese modo, desde la escuela
se propicia el acceso a uno de los compromisos asumidos por el Estado en cumplimiento
del derecho a la identidad.

El SPID contempla la intervencion de un érgano administrativo local de infancia que,
ante la posibilidad de que persista la vulneracion, pondrd en marcha una medida de
exigibilidad. Por ejemplo, si un nifio careciera de su vacante en el sistema educativo y no
hubiere obtenido respuesta directa del area, el 6rgano de infancia implementara accio-
nes para gue se resuelva su acceso a la educacion.

2.3.3. Las medidas de excepcion

Se refieren especificamente a la separaciéon del nifo de su hogar. Se trata de una
disposicion excepcional y limitada en el tiempo, que se puede prolongar sélo mientras
persistan las causas que le dieron origen. Se aplicara Unicamente cuando la implemen-
tacion de todas las otras estrategias de proteccion del nifio o la nifia no hayan sido efi-
caces. Esta medida se toma y se sostiene en los casos en que la separacion de la familia



es estrictamente necesaria para la sequridad emocional y fisica del chico. Hablamos por
ejemplo, de situaciones de abuso sexual y maltrato fisico grave.

La implementacion de un SPID nos coloca frente a un modo de concebir los derechos
como indivisibles. El Estado y la sociedad, desde roles y responsabilidades diferentes, son
quienes pueden lograr que el sistema funcione y se fortalezca. +
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3. PARADIGMAS DE INFANCIA






A lo largo de la historia, y particularmente en los Ultimos 150 afos, la sociedad fue
modificando su manera de percibir a los nifios. Pensando en tiempos relativamente re-
cientes, podemos hablar de una sucesion o evolucién de las miradas sobre la infancia
desde el paradigma tutelar al de proteccion integral.

Las diferentes maneras en que los adultos han percibido a los nifios han incidido en los estilos
de crianza en el hogar, en la eleccion de las estrategias educativas y en los espacios y posibili-
dades que se les han otorgado a los nifios.

El paradigma tutelar, cuyo punto de partida es la concepciéon del nifo como menor,
asocié la nociéon de inmadurez con la de incapacidad legal. Para que alguien tuviera la
facultad de ejercer sus derechos en nombre propio debia haber cumplido la mayoria de
edad. Hasta tanto, desde el punto de vista legal, este sujeto era considerado “incapaz”
y el Estado lo debia tratar como “objeto de protecciéon” del Estado.

A fines del siglo XX gana terreno un nuevo paradigma que, tanto desde el plano legal
como cultural, concibe a los nifios y nifas como sujetos de derecho. Este paradigma es
conocido como de proteccion integral.

Conocer un paradigma u otro es algo mas que un ejercicio intelectual. Revisarlos en “estado
puro” tiene la finalidad de ayudarnos a reconocer y develar su presencia en nuestras practicas.

25
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3.1. El paradigma tutelar

Durante el siglo XX, particularmente después de las dos guerras mundiales, los nifios
fueron vistos como seres en desarrollo que debian ser protegidos por el Estado hasta al-
canzar su plena madurez fisica, moral y espiritual. Esta perspectiva, denominada tutelar,
se tradujo en politicas publicas que, si bien representaron un esfuerzo por satisfacer sus
necesidades basicas, distaban aun de concebirlos como sujetos
plenos de derecho. El lema “primero los nifios” de la Declara-
cion por los Derechos del Nifio (1959) expresa, de alguna forma,
la preocupacién por la nifiez que fue instalandose socialmente.
Pero la Declaracion ha sido un simbolo emblematico mas que un
instrumento efectivo porque queddé sélo como una enunciacion
de principios y no comprometié al desarrollo de politicas publicas
por parte de los Estados. Es decir, no obligé juridicamente a los
paises a adecuar sus legislaciones nacionales para garantizar los
derechos de la totalidad de la poblacién infantil.
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De aquellos tiempos muchos recordamos el papel de Mafalda como embajadora
ejemplar del mensaje humanista de la Declaracion.

3.2. Nifios y “menores”

Paralelamente, fue tomando cuerpo otra forma de concebir a un sector de la pobla-
cion infantil, aguel que se encontraba en contextos de mayor vulnerabilidad social, como
los chicos abandonados o huérfanos, los que estaban expuestos a peligros o que habian
cometido infracciones a la ley. Esta perspectiva, llamada “doctrina de la situacion irregu-
lar”, intentd ocuparse de este tipo de situaciones, por medio de intervenciones judiciales,
policiales y administrativas. Tanto en el lenguaje como en las practicas se establece para
estos chicos un tratamiento diferencial respecto del resto de la nifiez. Se acostumbra
decir que con la “doctrina de la situacién irregular” se dividié la poblacion infantil en
dos grandes grupos, el de los “nifios”, constituido por aquellos que asistian a la escuela
y crecian en el seno de sus familias, y el de los “menores” conformado por los chicos
desprotegidos, pobres o en situacion irreqular. En nuestro pais, la Ley Agote y la figura
del patronato encarnan esta concepcion.
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Hacia 1919 el diputado Luis Agote hablo de los
canillitas y los lustrabotas como “la semilla de la
discordia” y promovié la Ley de Patronato de la
Infancia que apunto

a su institucionalizacién.
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La “doctrina de la situacién irregular”, que tuvo protagonismo en América Latina has-
ta los afios ochenta, se basaba en la idea de era necesario proteger a los menores me-
diante una tutela organizada por instituciones del Estado conocidas como “institutos de
menores”, que generalmente funcionaban como contextos de encierro. Su objetivo era
“resocializar” al nifo, separandolo cuanto antes del ambito que contribufa a su “desviada
formacion” y asi evitarle un destino casi inexorable hacia la delincuencia. La “doctrina de
la situacion irregular” —que inicialmente describia a su entorno familiar, econémico o so-
cial- resulté un estigma para los nifios, que pasaron a ser vistos como un potencial peligro
social. En lugar de fortalecer a la familia cuando no estaba en condiciones de sostener la
crianza de sus hijos, se la reemplazd por instituciones del Estado sin tener en cuenta el
dolor de la separacion ni sus consecuencias sobre el desarrollo de los nifios y nifias.

Este es un ejemplo mas de la consideracion de los nifios como “objetos de tutela” en
lugar de tratarlos como”sujetos de derecho”.

3.3. La perspectiva tutelar en la escuela

En el marco de la escisidon entre menores y nifios, para estos Ultimos se desarrollaron
masivamente instituciones dedicadas a su cuidado. Algunas de ellas representaron un



avance en términos de atencion de sus necesidades, aungque no concebian la idea de
gue los chicos podian ejercer gradualmente niveles de autonomia y de participacion en
la vida social.

En la escuela, la perspectiva tutelar se correspondié con un esfuerzo por propiciar la
escolarizacién masiva, y de alguna manera este proceso ocurrié simultdneamente con
estrategias orientadas a garantizar la homogeneidad en detrimento de la subjetividad y
la diversidad. Para garantizar la igualdad de todos los alumnos y alumnas, se realizaron
esfuerzos tendientes a nivelar las diferencias econdémicas y culturales, por ejemplo, a
través del uso del guardapolvo. En su afan por disciplinar, la escuela establecié patrones
rigidos de comportamiento. En este contexto, se solia aplicar la nocién de “buen alum-
no” al chico que no interrumpia al maestro, que se mantenia quieto en clase y repetia la
leccion de memoria. Las mentes de los nifios y nifias eran percibidas casi como si fueran
espacios vacios a llenar.

3.4. La transicion entre los paradigmas

En pocas décadas, diferentes tratados concernientes a los derechos humanos fueron
ampliando el espacio de la ciudadania a las mujeres, los nifios y las nifias y los grupos
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vulnerables en general. Es asi como a fines del siglo XX, con la sancién de la Convencién
Internacional por los Derechos del Nifio (1989), se legitimé el derecho de los nifios a par-
ticipar en nombre propio en los espacios publicos. La Argentina fue uno de los primeros
paises que ratificd la Convencion.

En el aflo 2005 se sanciond la Ley de Proteccion Integral los Derechos de Nifias, Nifios
y Adolescentes (N° 26.061), que implica el primer reconocimiento de éstos como sujeto
de derecho vy, por ende, como destinatarios especificos de politicas de Estado. Al mismo
tiempo, esta nueva ley insta a adecuar los mecanismos administrativos y politicos al
nuevo paradigma de derechos.

Pero, mas alld de los cambios juridicos y normativos, los tiempos culturales tienen
otros procesos y ritmos. Los sistemas de creencias y las maneras de entender la realidad
no cambian bruscamente. De alguna manera, podemos afirmar que transitamos un
tiempo “bisagra” entre dos paradigmas.

Uno de los cambios mas importante que plantea esta ley es la caducidad de la figura
del patronato. Esto tiene un primer efecto sobre las instituciones tutelares y es que se
abandona el mecanismo de separacion del nifios y nifas de su entorno como estrategia
para resolver las situaciones de riesgo. En su lugar, el Estado, a través del Sistema de
Proteccion Integral, se asume responsable solidario, lo cual implica asistir a las familias
para proteger los derechos de los nifos y las nifas. De esta manera, la separacion de los
niflos de su ambiente de origen, de sus familias, pasa de estrategia generalizada a me-
dida excepcional, motivada por causas que no se relacionan fundamentalmente con las



carencias materiales. Este conjunto de cambios legislativos, administrativos y judiciales
necesitan transitar su principal desafio, un cambio cultural que se plasme en las practicas.

3.5. El nifio como sujeto de derecho

A fines del siglo XX fue constituyendose una corriente de pensamiento conocida como
Perspectiva de Proteccion Integral, plasmada en La Convencién por los Derechos del Nifio
(1989). Si hasta el momento los chicos habian sido vistos como individuos inacabados,
gue precisaban ser tutelados directamente por el Estado, a partir de la Convencién se
asume que son seres humanos completos en proceso de crecimiento. El respeto y la
consideracion por el punto de vista del nifio es una de las claves para entender el cambio
de perspectiva. Como es posible imaginar, la transformacion cultural no se instald de un
dia para otro, sino que se fue construyendo socialmente gracias al aporte de muchas
personalidades influyentes que lucharon para despertar el respeto y el interés del mundo
adulto hacia los derechos de los nifos. Hablamos de pediatras como Janusz Korczak o
como Florencio Scardé, educadores como las hermanas Olga y Leticia Cossettini, psicoa-
nalistas como Donald Winnicott, entre tantos otros.
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Uno de los avances que reporté la Convencion fue el reconocimiento de los nifos,
nifas y adolescentes como titulares de derechos exigibles ante el Estado. Otro cambio
significativo fue el reordenamiento de la relacion del Estado con las familias: el Estado
se asume responsable de asistir a las familias en el cuidado de sus hijos, en lugar de
sustituirlas.

“El adulto en si mismo nunca es un ser acabado y el nifio aun
si no estd acabado ya es un ser humano completo.” (Janusz Korczak)

Un poco de historia
Janusz Korczak, médico, pediatra y escritor, fue uno de los inspiradores de la idea de los De-
rechos del Nifio. En la década de 1920, Korczak le reclamo a la Sociedad de las Naciones la
elaboracién de una "Carta para la Proteccion de los Nifios". En 1923, la Unién Internacional de
Socorro a los Nifios proclamé por primera vez una Declaracién de los Derechos del Nifio. Dicho
texto se centraba fundamentalmente en el apoyo y la asistencia a los nifios en riesgo, pero, sin
embargo, ya incluia ciertos principios que luego, en 1924, fueron retomados por la asamblea de
la Sociedad de las Naciones. En 1959, la Asamblea General de las Naciones Unidas proclamé
por unanimidad la Declaracion de los Derechos del Nifio.



¢ Cuales son los principios basicos

L de la Convenciéon?

¢ Launiversalidad de los derechos.

e Llaintegralidad e indivisibilidad.

e La perspectiva del nifio como sujeto de derecho.
e Elinterés superior del nifo.

La nocién de universalidad o de no discriminacién alude a la premisa de que to-
dos los nifios y nifias son portadores de los mismos derechos sin exclusion de ninguna
clase, ya sea por nacionalidad, sexo, religién, o condicion personal de cualquier tipo. En
la escuela, esta nocién se plasma en las iniciativas dirigidas a propiciar la inclusion, la
diversidad y la igualdad de oportunidades de acceso y permanencia.

La extension de la edad de cobertura educativa obligatoria desde la sala de 4 afios al
secundario o la alfabetizacién digital acompafada del aprovisionamiento de computa-
doras individuales para los alumnos en forma masiva son algunos ejemplos de politicas
publicas orientadas a la equidad en el acceso a la cultura.

El caracter integral e indivisible se refiere a que todos los derechos son igual de im-
portantes para el desarrollo pleno del potencial de cada nifio o nifa. En el area educativa
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se refleja en el conjunto de iniciativas que la escuela implementa articulando su trabajo
con otras instituciones dentro del marco de las politicas publicas basicas universales e in-
tegrales. Como ejemplo, las acciones coordinadas con los servicios de salud para garan-
tizar el calendario obligatorio y gratuito de vacunacién a todos los alumnos y alumnas o
los acuerdos con los centros deportivos que facilitan instalaciones para la practica de de-
terminados deportes. Las instituciones educativas cumplen también un importante papel
propiciando las articulaciones institucionales para la obtencién de Documento Nacional
de Identidad de los nifos y niflas que aun no lo han tramitado o facilitando los canales
de intervencién a otras areas cuando se presentan situaciones de vulneracion de dere-
chos. A su vez, el cumplimiento de unos derechos no puede ir en detrimento de otros.
Ser sujeto de derecho refleja el cambio de una posicién pasiva o receptora de la tu-
tela del adulto al ejercicio de un conjunto de derechos en nombre propio. Hablamos de
acciones tales como informarse, opinar, participar y organizarse. Es importante sefialar
gue lograr esta meta es el resultado de un proceso que involucra a todas las partes. Para
gue nifnos y nifas puedan poner en practica estas atribuciones necesitan espacios y opor-
tunidades institucionales. Entre estos podemos mencionar la creacién de los Consejos
de Convivencia -como mecanismo para resolver conflictos que incluyen las voces de los
alumnos-, los Centros de Estudiantes -normados por la Ley de Centros de Estudiantes (N°
26877/13) que insta a las instituciones educativas a promover oportunidades para que los
alumnos cuenten con érganos de representacion- y otros dispositivos enunciados en la
Ley de Educacién Nacional, que promueven la participacion infantil y la inclusion social.



El interés superior del nifo es un principio general de interpretacién en las medi-
das que se toman para preservar sus derechos. El concepto puede considerarse en dos
dimensiones:

e Como un criterio para la soluciéon de conflictos en el contexto de las relaciones
entre individuos.

e Como un contenido orientador en el disefio de las politicas publicas.

Como criterio de solucién, es un principio guia del discernimiento que se aplica en
el momento en que existen intereses en pugna. Por ejemplo, cuando hay dos derechos
en conflicto y hay que tomar una decision, debe prevalecer aguella postura que mejor
protege los derechos del nifio.

En tanto contenido orientador de po-
liticas publicas, la nociéon expresa la obli-
gacion del Estado de examinar, en todas
las decisiones relativas a la infancia, si
éstas preservan y promueven su desarro-
llo integral y si respetan su condiciéon de
sujetos de derecho. En la escuela es un
criterio general para tomar todo tipo de
decisiones, especialmente las que impli-
guen definir posiciones entre intereses en
conflicto.

37




38

Los derechos en clave de presente

3.1. v de futuro

Finalmente, una cuestidbn que no esta expresada en ningun articulo en particular de
la Convencion, pero que atraviesa el espiritu de la perspectiva de proteccion integral, es
la nocion de los derechos en clave de presente y futuro. Los derechos de los nifos vy las
nifias no son atribuciones potenciales para cuando llequen a la vida adulta.

Aunque parezca obvio, es necesario sefalar que los derechos deben ejercerse mien-
tras viven la experiencia de ser nifos. Ya que si se los piensa como una inversion a futuro
se puede perder la dimension del presente de la infancia. Los derechos son un parametro
de garantia de calidad de vida en el presente y un resguardo de las condiciones de desa-
rrollo necesarias para su provenir.

No formamos a los nifios con habilidades ciudadanas para que las ejerzan cuando
cumplan la mayoria de edad y puedan votar. Ser sujeto de derecho implica el real ejer-
cicio de éstos desde que son pequefos. Para trascender la mera enunciacion del texto
escrito, debemos proporcionar a los nifios y nifas los cauces necesarios para ejercer sus
derechos. Esto marca una diferencia basica entre un adulto y un nifio cuando hablamos
de derechos humanos. Un adulto puede, la mayoria de las veces, defender sus derechos,
porque tiene la autonomia y la capacidad para apelar a los mecanismos democraticos



necesarios. Cuando por razones excepcionales no puede hacerlo y depende de otros
adultos, su condiciéon se equipara a la del nifio. Los nifos y nifas tienen necesidades evo-
lutivas cuya satisfaccion condiciona su desarrollo como personas; por lo cual, en tanto
sean nifos y nifas son sujetos de proteccion y responsabilidad de los adultos. Por eso,
para que sus derechos se hagan efectivos, se necesita del compromiso y coherencia de
las acciones de los adultos. Un primer paso es aprender a dejar de mirar a los nifilos como
objetos (de proteccién y cuidado) y comenzar a verlos como personas completas, en
un momento vital que requiere que sus derechos sean promovidos y protegidos por los
adultos y el Estado. En tal sentido, la investigadora en temas vinculados con la infancia
Laura Clérico nos propone un ejercicio mental:

A esta altura nos proponemos un pequefio ejercicio que nos ayudara a lo largo de estas i-
neas a volver constantemente sobre nuestra relacion con la infancia. Miremos a algun objeto
que se encuentre cerca, por ejemplo, ese lapiz con el que estamos subrayando el articulo.
¢Cémo miramos cuando miramos al lapiz? Ahora miremos a alguna persona. ; Cémo mira-
mos cuando miramos a una persona? ;Qué diferencias podemos apuntar entre mirar a un
lapiz y mirar a una persona? Seguramente bastantes. Sin embargo nos detendremos en una
de esas tantas: la posibilidad de que la persona mirada responda. Lo que nos importa no es
el hecho de que nos devuelva la mirada, o que a través de cualquier otro gesto nos advierta
de nuestra presencia. De hecho muchas veces nos esforzamos en no ser vistos al mirar a
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alguien. Sin embargo, tampoco importa en este punto. Lo relevante para marcar la diferencia
entre mirar un objeto y un sujeto, es que el sujeto mirado tiene la posibilidad de respuesta
en cualquiera de todas sus formas. La mera posibilidad (y no la respuesta en si) hace que no
sea la misma nuestra mirada hacia los sujetos que hacia los objetos. Ahora nos proponemos
un segundo ejercicio, miremos al lapiz como a una persona y a la persona como a un lapiz.
Seguramente nos demanda algun esfuerzo. Por Gltimo imaginemos mirar a un nifio como a
un lapiz, y luego al mismo nifio como a una persona. ;Nadie duda que los nifios sean perso-
nas, seres humanos, por qué entonces desde hace siglos, afios... nos esforzamos en mirarlos
como objetos? [...] Las miradas tal como las interpretamos en este contexto —como reflejo de
nuestras representaciones sobre la infancia— pretenden otorgar entidad a lo que "miran”. Es
decir, si tenemos una representacion de un "nifio” como un objeto entonces "“producimos”
un “nifio-objeto" y esperamos fuertemente que responda a esa imagen tal como una profecia
autorrealizada. En este sentido nuestras practicas y los modelos orientadores de la misma no
solo representan sino “producen” lo que esperan.



Ademas de derechos...

3.8. ctienen deberes?

La capacidad de asumir responsabilidades es parte del desarrollo integral de la perso-
nalidad. Que los nifios y adolescentes tengan deberes no debe ser interpretado como la
contra cara de tener derechos. Dicho de otro modo, no son titulares de derechos porque
tienen deberes, los poseen porque son personas. ;Acaso un bebé no es merecedor de
amor y cuidados sin que nadie espere de él nada en especial? Por tratarse de personas
en crecimiento deben gozar incondicionalmente de la proteccién, educacion y carifio de
su entorno. También tienen responsabilidades que van de la mano de la maduracién y
la capacidad para comprender y respetar las normas. La escuela debe ser un medio que
propicie el desarrollo de tales habilidades que forman parte de la vida ciudadana. +
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4. EL PARADIGMA DE PROTECCION

INTEGRAL EN LA ESCUELA







45

A la hora de disefnar el trabajo en la escuela, hacerlo en sintonia con una perspectiva
de derechos plantea algunos desafios entre los cuales resaltamos:

e  Educar con una mirada integral.

e  (Crear oportunidades para el ejercicio de los derechos de los nifios y las nifias en
la escuela.

e Propiciar un posicionamiento del alumno o alumna como sujeto de aprendizaje.
e  Promover una cultura de derechos.

Ley de Educacion Nacional N° 26.206
La escuela como oportunidad para la
formacion integral:

ARTICULO 8.- La educacion tiene por fina-
lidad brindar las oportunidades necesarias
para desarrollar y fortalecer la formacion in-
tegral de las personas a lo largo de toda la
vida y promover en cada educando/a la capa-
cidad de definir su proyecto de vida, basado
en los valores de libertad, paz, solidaridad,
igualdad, respeto a la diversidad, justicia,
responsabilidad y bien comdn.
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“Cuando el alumno/sujeto toma una posicion activa con su propio aprendizaje se despliega
una eleccion: aprender, una actitud: comprender y una finalidad: sentirse parte del propio cre-
cimiento.” (Philipe Meirieu)

Educar desde una perspectiva

4.1 integral

Considerar las propuestas educativas desde una perspectiva de derechos nos invita a
pensar el modo en que la vida en la escuela se recorre como una experiencia de integra-
cion entre el aprendizaje, el juego y la socializaciéon. Las personas en general y los chicos
en particular, tienen la natural necesidad de tocar, explorar, correr, saltar, gritar o reir.
Explorar con todos los sentidos y con el cuerpo para operar sobre el mundo transforman-
dolo, es un imperativo humano.

Ademas del dominio de la lengua, el calculo y otros ejes del curriculo, no es menor
la importancia del trabajo en torno al desarrollo de la conciencia de si mismo, de sus
derechos, de la identidad, de las emociones, de su lugar en la sociedad. La integralidad
en la propuesta educativa tiene dos dimensiones: la de la formacion del nifio, valorando
todas sus necesidades y la de la promocién o restitucion de sus derechos en una gestion



compartida con otras areas del Estado cuando fuera necesario. Este punto lo abordare-
mos mas adelante.

Crear oportunidades para el ejerxcicio

4.2. de los derechos de los nifios y nifias

La escuela tiene la oportunidad y la responsabilidad de ofrecer un escenario en el cual
los chicos y las chicas experimenten su condicion de portadores de derecho. Es decir,
favorecer oportunidades reales para que se hagan habiles en obtener e interpretar in-
formacién, aprendan a debatir, planifiquen, se organicen; en definitiva, participen. Estas
experiencias deben tener una intencion formativa en un sentido amplio, es decir, consti-
tuir un proceso en el que aprendan a hacer un uso gradual y progresivo de la capacidad
de actuar auténomamente.

Es importante sefalar que no se esta sugiriendo que los adultos se desentiendan del
compromiso de cuidar a los nifos. Tampoco que se anulen las asimetrias. Lo que esta en
juego es una manera de relacionarse con ellos considerando la posibilidad de ser modi-
ficados por sus opiniones, sus necesidades y sus aportes. La idea es que a participar se
aprende con préactica, con estimulo y con orientaciones de quienes tienen mas experien-
cia al respecto. El ejercicio de la participacion es tal vez uno de los derechos que mejor
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refleja el pasaje de una posicién de objeto de proteccion a sujeto de derecho y condensa
en si mismo el ejercicio de un conjunto de derechos (de informaciéon, de consulta, de
opinién, de expresion, entre otros).

Propiciar un posicionamiento
4.3. del alumno o alumna como sujeto
de aprendizaje

En lugar de la tabla rasa en la cual inculcar datos, como habiamos graficado esque-
maticamente a la representaciéon del alumno en el modelo tutelar, la perspectiva de de-
rechos nos propone trabajar sobre el deseo de aprender, entendiendo que nadie puede
ensefar forzando el deseo del otro. Algunos autores han trabajado sobre la nocién del
posicionamiento de un docente que piensa y educa con perspectiva de derecho. Entre
ellos, Philippe Meirieu plantea el aprendizaje como una opcién que requiere la decision
del alumno de aprender.

Retomando lo que veniamos diciendo, fomentar la participacién del alumno no sélo
es una condicion de respeto a sus derechos como persona, sino un requisito para el
aprendizaje.



49

Partimos de la premisa de que en la tarea educativa se de-
sarrolla un vinculo entre el alumno y el docente. Ambos in-
teractian en la experiencia escolar y pueden hacerlo como
sujetos o como objetos, segun su grado de involucramiento
y su colocacién frente al saber. Desde el angulo del educa-
dor también hay un posicionamiento personal. En un polo
ubicamos al docente que se asume como un reproductor de
saberes promoviendo la repeticiéon de contenidos. Es un do-
cente que se piensa a si mismo como parte de un engranaje,
sin protagonismo, sin expectativas personales en la tarea. En
otro polo, estad el docente que crea condiciones para que en
el acto educativo se desplieguen procesos de pensamiento y
emocion. Ese docente trabaja para que el alumno discuta los
contenidos, los transforme a partir de su propia experiencia, se apasione, se sorprenda y
se apropie de los conocimientos como herramientas para su vida. Acompanfa el proceso
de aprendizaje consciente de que el alumno es un protagonista irremplazable.

El alumno que pudo desarrollar una posicién activa respecto de su aprendizaje, sequramente
lo ha logrado porque también ha comprendido que puede interactuar en su mundo opinando
y transformando la realidad. Sabe que es portador de derechos. Comprende en la practica que
se es sujeto de derecho en todas las esferas de la vida.
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Cuando el alumno/sujeto toma una posicion activa con su propio aprendizaje se des-
pliega una eleccion —aprender—, una actitud —comprender- y la finalidad de sentirse
parte del propio crecimiento. En ese encuadre el lugar del docente sigue siendo el de un
guia, pero un gufa que acompasa el proceso de compromiso de los alumnos y las alumnas
con sus propias metas de superacion. Cuando se crea este vinculo con el saber, inaugura
un crecimiento en un sentido muy amplio. El alumno que realmente aprende, lo hace
por decisién propia; es el chico que por lo general percibimos “participando” en el aula,
poniendo interés e interactuando con la propuesta del docente y con sus companeros.

Al facilitar condiciones para que los nifos y las nifas desarrollen los valores y habili-
dades que se requieren para participar en lo social, los ayudamos a comprometerse con
el propio proceso de aprendizaje. Es por lo tanto, no sélo un medio para promover la
convivencia democratica sino también, un objetivo estrictamente pedagdgico.

4.4, Promover una cultura de derechos

Una cultura de derechos circula tanto en los contenidos como en los espacios para su
ejercicio, hablamos por ello, de contenidos y practicas.



4.4.1. Los contenidos y las practicas

Por contenidos nos referimos al disefio de clases o jornadas para informar sobre los
derechos de los nifos y las nifas o bien, para hablar sobre el cuidado de la salud, la con-
ciencia ambiental, la promocién del buen trato, entre otros temas. Nos parece importan-
te reflexionar acerca de /a intencion con que presentamos este tipo de informacién. No
se trata de formulaciones retéricas, nos importa que los chicos empiecen a comprender
gue algunas cuestiones que se les presentan como naturales, en realidad no lo son. Por
ejemplo, escuchar en el aula que el castigo fisico no educa, que las nifias tiene los mis-
mos derechos que los varones, que ninguna caracteristica de sus compaferos legitima
burlas ni ataques, que un adulto no puede abusar de ellos, no importa el lazo que los
una, etc. La escuela les puede dar las herramientas para reconocerse sujetos de derechos
y para percibir o desnaturalizar las situaciones concretas en que son vulnerados. También
les puede informar cudles son los organismos del Estado responsables de garantizar sus
derechos y cémo contactarse con ellos.

Las practicas

Ademas de recibir informacién sobre los derechos, es clave contar con espacios para
efectivizar su ejercicio, por ejemplo a través de los érganos colegiados de decision o de
los proyectos educativos que promuevan la expresion, el debate, la toma de decisiones.
Las radios escolares o los proyectos solidarios también suelen ser buenos ejemplos de
este tipo de practicas.
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Finalmente quisiéramos reflexionar acer-
ca de un punto menos evidente pero igual
de importante, lo que la instituciéon ense-
na con su hacer cotidiano y en ese sentido
nos preguntamos:

e ;Como actua la escuela ante hechos que
afectan la seguridad y la dignidad de un
nino?

e ;Reacciona cuando un alumno es discrimi-
nado o por el contrario, minimiza el episodio
restandole importancia?

e ;Incluye las voces de los nifios y nifias en-
tre sus consideraciones?

e ;Responde institucionalmente cuando un
chico recibe maltratos en su hogar?

La cultura de derechos impregna la vida de la escuela, se comunica en el dis-
curso y se transmite con el ejemplo. +



5. LA ARTICULACION DE LA ESCUELA

CON EL SISTEMA DE PROTECCION
INTEGRAL DE DERECHOS (SPID)







Volvamos ahora a las primeras paginas de este material y retomemos la idea de
instituciones que, reconociéndose corresponsables de la promocién y proteccion de los
derechos de nifias, nifos y adolescentes, cumplen sus objetivos con espiritu de red,
dialogando y estableciendo acuerdos que habilitan circuitos administrativos. Cuando
los SPID estan consolidados, las maneras en que articulan sus acciones adquieren tal
entidad que unas instituciones pueden contar con las otras sin necesidad de recargar el
esfuerzo sobre la buena voluntad de tal o cual actor institucional. La figura de las mesas
intersectoriales funcionando a niveles provinciales o locales, se adecua bien a este obje-
tivo. A eso apuntamos, pero sabemos que el trabajo colaborativo no es tarea sencilla de
lograr.

Esa institucionalidad se construye y, como todo proceso, puede tener avances y retro-
cesos ya que las logicas de las distintas instituciones y niveles jurisdiccionales (objetivos,
tiempos, estilos de trabajo, etc.) difieren y a veces cuesta encontrar la manera de hacer
sinergia.
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Promover o restituir derechos
5.1. en el marco de un sistema integral
de proteccion de derechos

Estar bien alimentados, vacunados, acceder a la recreacion, el deporte, etc., asi como
a la seguridad y el buen trato, son necesidades basicas de los nifios. No es responsabi-
lidad de la escuela dar respuesta en forma directa a todas ellas, pero en pos del interés
superior del nino, oficia de intermediaria con otras entidades.

La idea no es nueva. De hecho, la escuela desde hace tiempo se relaciona con el
servicio de salud cercano para realizar planes de vacunacion, controles de audicion, de
vision o de nutricién. Algunas articulan con el club barrial para el uso de instalaciones
deportivas. Tal vez un poco mas novedoso es el contacto con las oficinas de proteccién
de derechos. Estas delegaciones de infancia a nivel local son las responsables, entre otras
actividades, de acercarse a los hogares cuando se percibe que podria existir algun pro-
blema que requiera de la asistencia del Estado al grupo familiar. Sobre esta manera de
articular con el sistema de proteccién local, hablaremos unas lineas mas adelante.



¢ Como se construye la relacion entre

5.2 la escuela y la red o sistema local?

Las cosas son mas sencillas cuando la escuela ya se percibe como formando parte de
una trama de instituciones en red. En ese caso, los actores, conocedores de los circuitos,
ya saben quién genera una propuesta. Los mecanismos y los criterios para establecer el
contacto ya estan definidos. Por ejemplo, ante un caso de maltrato infantil el director del
establecimiento al que concurre el alumno se comunica con los equipos interdisciplina-
rios del sistema educativo y éstos hacen el nexo con el hospital, la oficina de proteccion
de derechos o las organizaciones, tanto del sector publico como de la sociedad civil
(0SC), que trabajan en con familias que atraviesan situaciones violentas. También hay
un espacio de concertacion para articular y complementar las ofertas culturales entre la
escuela, el club barrial, la biblioteca, etc. El desafio es mayor cuando el armado de esta
red local esta en proceso, a veces incipiente. En esos casos puede ocurrir que desde el
sistema educativo se desconozca la existencia de algunos de los servicios disponibles, o
gue éstos se encuentren alejados o que la intersectorialidad dependa, por ejemplo, del
conocimiento personal de un médico de la sala mas cercana a la escuela. Es decir, puede
suceder que la institucionalizacién de los circuitos colaborativos aun no esté funcionando
plenamente.
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< Como saber cuales son las
5.3. instituciones que estan mas cercanas
a aquella donde uno trabaja?

En la pagina web del Ministerio
de Educacion de la Nacién, con sélo
poner el Cédigo Unico del Estableci-
miento (CUE) de su escuela se abrira
un mapa de recursos que le permiti-
ra ubicar todas las dependencias del
sistema educativo cercanas a una de-
terminada escuela, asi como las areas
de salud y la oficina de proteccion de r'
derechos mas proximas, entre otras s o= —— A
instituciones.

(http://desarrollo.mapaeducativo.edu.ar/escuela_comunidad/index.php)
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cQuién y como se establece
5.4. el contacto en representacion
de la escuela?

Cuando el SPID funciona articuladamente, los actores de cada institucién, de acuerdo
a las decisiones que han tomado en sus jurisdicciones, definen quién es el encargado
de realizar los nexos que habilitan el trabajo conjunto, cuales son las incumbencias del
sistema educativo y del resto de las instituciones que constituyen la red y cuales son las
vias consensuadas para el abordaje ante las diferentes situaciones.

La Guia federal de orientaciones para la intervencion educativa en situaciones com-
plejas relacionadas con la vida escolar (http://portal.educacion.gov.ar/) es un instrumento
gue colabora orientando las asignaciones de responsabilidades al interior del sistema
educativo. También es una ayuda para el armado de los circuitos que facilitan el contacto
con el resto de las areas.

La creacién de espacios y oportunidades de trabajo conjunto, como por ejemplo, las
mesas de infancia a las que concurren representantes de las diferentes areas y las OSC
de nifez y adolescencia, son una buena estrategia para avanzar en el armado del SPID.



¢ Qué instituciones contactar

3.3 y cuando?

El momento y modo de articulacién con otras instituciones variara segun las circuns-
tancias. En muchos casos, se buscara coordinar el uso de espacios, por ejemplo, para
realizar actividades deportivas y seguramente el momento mas indicado es en la etapa
de planeamiento institucional.

El uso del auditorio del teatro para la fiesta de graduacién de los alumnos, la visita a la
radio local, etc; son otras tantas formas de trabajo de la escuela que se piensa como una
entidad de puertas abiertas. Estas articulaciones ya las conocemos, son relativamente
familiares a nuestras tradiciones y no requieren mayor detalle.

Otro muy distinto es el caso del pedido de intervencion a la Oficina de Proteccion de
Derechos cuando la problematica lo amerita. Imaginamos, por ejemplo, la situacion de
una familia que por carencias econémicas no puede ofrecer el cuidado basico de la salud,
la nutricion o el abrigo de sus hijos. Entonces, corresponde que la escuela los oriente para
pedir asistencia publica o bien, gestione, en su nombre, el contacto del servicio local de
proteccion de derechos con el hogar. No hay recetas. El buen criterio, el sentido comun
o las posibilidades seran nuestra guia en cada caso particular.
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Mas delicadas son las situaciones en las que detectamos abuso sexual o maltrato gra-
ve, presuntamente ocurrido en el hogar. Cuando algo asi ocurre, la escuela no debe de-
mostrar nada, pero con celeridad tiene que informar a los equipos de orientacién escolar
o al equivalente que exista en su jurisdiccion y al Servicio Local de Proteccion de Dere-
chos. Dependiendo de las circunstancias, tal vez también pida la intervencién del sistema
de salud tanto para verificar el dafio como para asistir al nifio si se encuentra lastimado.
Las razones para articularse con el SPID son tan amplias como las necesidades que la vida
misma va planteando y no es posible anticiparlas, pero un criterio orientador podria ser
el enfoque de un modo de intervencién para el “antes”, el “durante” y el “después” de
cada el situacion que afecte los derechos de un alumno. Este enfoque puede leerse con
mas profundidad en la Guia Federal de Orientaciones para la intervencion educativa en
situaciones complejas relacionadas con la vida escolar del Ministerio de Educacion de la
Nacion que se encuentra on line en la pagina web del Ministerio. +



6. AMODO DE DESPEDIDA






Al final de este recorrido, quisiéramos compartir entre colegas algunas reflexiones.
Mirado con perspectiva, dentro del Sistema de Proteccidon de Derechos, la escuela es
protagonista.

Probablemente en términos de acceso a los nifios y adolescentes, no exista otra ins-
titucion publica con mayor poder de llegada. Si en algun lugar estan la mayoria de los
nifos, es en nuestras aulas y patios. Eso nos da enormes chances de hacer algo en favor
de sus derechos. Ademas de la concrecién obvia de su posibilidad de educarse, tenemos
multiples formas de canalizar oportunidades de acceso a otros derechos o de actuar ante
su vulneracién. Probablemente también usted perciba que en forma gradual, los temas
gue circulan dentro y fuera de la escuela se van integrando. Lo vemos en el curriculo y
lo sentimos en los didlogos cotidianos. Los docentes nos relacionamos con situaciones
que los chicos traen consigo: sus proyectos, sus anhelos, sus conflictos, sus sufrimientos.
Y conozcan o no claramente el alcance de sus derechos, ellos y sus familias esperan que
el Estado se exprese a través de la escuela, ya que el vinculo con el maestro, en general,
es su nexo mas soélido y accesible con las instituciones que pueden cuidarlo. Una gran
responsabilidad esta en nuestras manos.
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Por ese motivo, culminamos este material compartiendo con ustedes el siguiente relato:

Alberto

Alberto comenz6 a hablar relativamente tarde y bastante despacio ya que no era un
nifo particularmente locuaz. Se mostraba interesado en el mundo de los objetos. Su
padre junto con su hermano, fabricaban diversos aparatos eléctricos que excitaban la
curiosidad del nifo. Le encantaba hacer construcciones de todo tipo, se quedaba absorto
resolviendo rompecabezas y le fascinaban las ruedas y todos los demas objetos con par-
tes moéviles. Aunque no era abiertamente antisocial, parecia haber marchado a su propio
ritmo desde una edad temprana. A menudo jugaba solo aun cuando habia otros nifios al
lado. Normalmente era callado y serio, pero a veces explotaba en fuertes rabietas. Gran
parte de su tiempo lo pasaba meditando sobre preguntas y enigmas cientificos, en com-
pafiia de un reducido circulo de amigos.

Pablo

Pablo daba senales de habilidad, de multiples habilidades: para percibir detalles, dis-
posiciones visuales, pensar en configuraciones espaciales, recordar practicamente cada
escena real o pintada de la cual hubiera sido testigo alguna vez. No le gustaba ir la escue-
la, intentaba con todo el empefio no asistir a ella y lo hacia mal cuando aparecia en clase.
Si no hubiera tenido contactos bajo cuerda, clases particulares frecuentes y trampas des-
caradas en los examenes, posiblemente no se habria graduado. Tuvo dificultad en apren-



der a leer y escribir y mas todavia, para dominar los nimeros. Parecia tratar los nUmeros
como si fueran modelos visuales antes que simbolos de cantidades; vefa, por ejemplo,
una paloma como si fuera una disposicion de ojos como ceros y alas como doces.

Julian

Lo que mas le gustaba en la vida era inventar cosas.

Los inventos salian de sus suefios y segun él "cuando despertaba, averiguaba de qué
estaban hechos y lograba hacerlos realidad”. Muchos afos atras Alberto y Pablo vivian
su infancia de manera similar a la que hoy vive Julian. En familias comunes, asistiendo a
escuelas comunes, entre juegos, peleas y risas. Hoy todos conocemos como siguié la vida
de Albert Einstein y Pablo Picasso. La de Julian es apenas una posibilidad, una promesa
gue surge en cualquier barrio de Buenos Aires, Posadas o Rio Gallegos.

Algo paso en las vidas de esas personas, asi como en la de tantas otras, menos céle-
bres: encontraron estimulos, gente que crey6 en ellos, libros que cayeron en sus manos,
circunstancias que alimentaron el circuito de sus inquietudes intelectuales, artisticas o
sociales.

Julidn, asi como esos pequefios que todos los dias van a la escuela para aprender
junto a usted, esta esperando un turno para ingresar al mundo de los suefos que se
hicieron realidad. +
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Ley de Educacion Nacional (fragmentos)
Derechos y deberes de los alumnos y alumnas

ARTICULO 125.- Todos los alumnos y alumnas tienen los mismos derechos y
deberes, sin mas distinciones que las derivadas de su edad, del nivel educativo o modali-
dad que estén cursando o de las que se establezcan por leyes especiales.

ARTICULO 126.- Los alumnos y alumnas tienen derecho a:

a) Una educacion integral e igualitaria en términos de calidad y cantidad, que contri-
buya al desarrollo de su personalidad, posibilite la adquisicion de conocimientos, habi-
lidades y sentido de responsabilidad y solidaridad sociales y que garantice igualdad de
oportunidades.

b) Ser respetados/as en su libertad de conciencia, en el marco de la convivencia de-
mocratica.

¢) Concurrir a la escuela hasta completar la educacion obligatoria.



d) Ser protegidos/as contra toda agresion fisica, psicolégica o moral.

e) Ser evaluados/as en su desempefio y logros, conforme a criterios rigurosa y cien-
tificamente fundados, en todos los niveles, modalidades y orientaciones del sistema, e
informados/as al respecto.

f) Recibir el apoyo econémico, social, cultural y pedagdgico necesario para garantizar
la igualdad de oportunidades y posibilidades que le permitan completar la educacion
obligatoria.

g) Recibir orientaciéon vocacional, académica y profesional-ocupacional que posibilite
su insercion en el mundo laboral y la prosecuciéon de otros estudios.

h) Integrar centros, asociaciones y clubes de estudiantes u otras organizaciones comu-
nitarias para participar en el funcionamiento de las instituciones educativas, con respon-
sabilidades progresivamente mayores, a medida que avancen en los niveles del sistema.

i) Participar en la toma de decisiones sobre la formulacion de proyectos y en la elec-
cion de espacios curriculares complementarios que propendan a desarrollar mayores gra-
dos de responsabilidad y autonomia en su proceso de aprendizaje.
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j) Desarrollar sus aprendizajes en edificios que respondan a normas de seguridad y
salubridad, con instalaciones y equipamiento que aseguren la calidad del servicio edu-
cativo.

ARTICULO 127.- Son deberes de los alumnos y alumnas:

a) Estudiar y esforzarse por conseguir el maximo desarrollo segun sus capacidades y
posibilidades.

b) Participar en todas las actividades formativas y complementarias.

C) Respetar la libertad de conciencia, la dignidad, integridad e intimidad de todos los
miembros de la comunidad educativa.

d) Participar y colaborar en la mejora de la convivencia escolar y en la consecucion de
un adecuado clima de estudio en la institucion, respetando el derecho de sus compane-
ros y compaferas a la educacion y las orientaciones de la autoridad los docentes y los
profesores y profesoras.

e) Respetar el proyecto educativo institucional, las normas de organizacién, conviven-
cia y disciplina del establecimiento escolar.

f) Asistir a clase regularmente y con puntualidad.

g) Conservar y hacer un buen uso de las instalaciones, equipamiento y materiales
didacticos del establecimiento educativo.
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