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Las propuestas
y la realidad del aula

Para ampliar el repertorio y recrear las actividades

Al desarrollar el enfoque para trabajar en la clase de Matematica, hemos insis-
tido en las elecciones que debemos realizar respecto de los tipos de problemas,
sus modos de presentacion y su secuenciacion. También hemos senalado que
la gestion de la clase sera determinante respecto del sentido que los alumnos
construyen sobre las nociones matematicas, tanto por las interacciones que el
docente promueva entre los alumnos y con las situaciones como por sus pro-
pias intervenciones a lo largo del proceso de ensefanza.

Por otra parte, hemos planteado que es necesario incorporar, més alla de la
resolucion de problemas, otras actividades, pues este no debiera ser el lnico
tipo de practica matematica que funcione en el aula, ya que es fundamental que
las clases incluyan instancias de reflexién sobre lo que se ha realizado. En estas
instancias, podrén plantearse, por ejemplo, actividades de comparacién de pro-
blemas realizados con alguna operacién, o de comparacién de diferentes estra-
tegias para resolver un célculo, algunas acertadas y otras no. También se podra
poner en consideracion de los alumnos la recuperacion de las propiedades de
cada una de las figuras que han estudiado, a modo de sintesis.

Para comparar problemas, es posible revisar lo trabajado en el cuaderno duran-
te una semana y senalar todos los problemas que se resolvieron con una determi-
nada operacién para comparar los enunciados, encontrar semejanzas y diferen-
cias' y pensar nuevos enunciados que podrian resolverse con la misma operacion.

En el caso de querer comparar estrategias de célculo, se puede recuperar, por
ejemplo, el repertorio de sumas de fracciones que ya hayan memorizado todos
los alumnos y registrarlo a modo de sintesis en un afiche que se cuelgue en el
aula para luego utilizar esos resultados como ayuda para resolver otros célculos.

' Un ejemplo de este tipo de actividad se presenta en este Cuaderno, en el apartado “Plantear

situaciones para operar con cantidades expresadas en fracciones o decimales con distintos
significados”, en el que se presenta un fragmento de registro de clase.

175

En didlogo

siempre abierto



Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia

176

Serie
Cuadernos para el aula

Entre ellos, se podra sefalar cudles son los que ya conocen de memoria y cada
chico podria ir armando una tarjeta con todos los célculos que €l sabe o las pro-
piedades que conoce y, de este modo, tomar conciencia de su progreso.

Asimismo, en este apartado queremos avanzar sobre actividades que forman
parte de la tradicion escolar: las tareas para el hogar, y precisar algunas cues-
tiones relacionadas con el Segundo Ciclo. Estas tareas, pensadas para que el
alumno las desarrolle fuera de la escuela, renuevan su sentido en relacién con
los aprendizajes prioritarios y con el tiempo necesario de apropiacion individual
de los conocimientos trabajados en clase.

La realidad compleja con la que hoy interactia la escuela presenta aspectos
que pueden hacer dificil llevar adelante el estudio. Sin embargo, aun en este esce-
nario, es posible plantear alguna actividad desafiante para resolver fuera del aula.
En este sentido, es imprescindible asegurarnos de que todos hayan comprendido
cuél es el desafio que se propone, para evitar la creacién de un obstéculo excesi-
vo para los ninos, o para los adultos que los acompafian cuando realizan sus ta-
reas, que podrian intervenir en una direccion distinta de la que pretendemos.

Deberemos ser muy claros para distinguir si la tarea debe hacerse con o sin
ayuda y, en este Ultimo caso, precisar cual es la ayuda que se espera. En el caso
de los alumnos del Segundo Ciclo, a diferencia de los de Primer Ciclo, es posi-
ble pensar en una mayor independencia de los adultos en la realizacién de estas
tareas. Esto requiere que los mayores comprendan la importancia de este plan-
teo y, al mismo tiempo, exige que las caracteristicas de las actividades sean lo
suficientemente similares y, a su vez, diferentes respecto de las discutidas en
clase, de tal manera que todos los alumnos comprendan lo que se espera de
ellos como produccién; que tengan asegurado un lugar de importancia en el pro-
yecto de aprendizaje del docente y que se garanticen con ellas verdaderas situa-
ciones de aprendizaje para los alumnos.

Las actividades que se pueden plantear para realizar fuera de la clase tam-
bién podréan ser de distinto tipo. Por ejemplo, se podria seleccionar un conjunto
de cuentas ya resueltas y pedir la comparacion de los nimeros que intervienen
en los célculos y los resultados para analizar semejanzas y diferencias y adver-
tir regularidades. O también, proponer partidas simuladas sobre un juego que se
realizé en clase en donde intervengan los ndmeros y célculos con los que se
estuvo trabajando y que den lugar a la préactica del célculo mental.

En cualquier caso, recuperar lo producido fuera de la escuela supone
mucho més que “corregir” la tarea: se trata, en cambio, de organizar una
nueva actividad disefiada de modo que tome como punto de partida lo reali-
zado fuera de clase. Asi, también es una excelente oportunidad para una inte-
raccién mas personalizada con los alumnos y sus dificultades. Nos estamos
refiriendo a plantear una tarea focalizada en aquellos aspectos que necesite
profundizar cada nifio o cada grupo. Todo esto permite que el alumno perci-
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ba que se valora su produccién individual, al mismo tiempo que él mismo valo-
re el tiempo que dedica para su estudio individual como una instancia mas de
su proceso de aprendizaje.

Para construir espacios de debate

Todas las actividades propuestas en este Cuaderno estan sostenidas y funda-
mentadas en una concepcién del aprendizaje que implica una idea de lo que
pensamos que debiera significar “hacer matematica” para los alumnos. Sin
embargo, para transmitir y sistematizar esta idea del quehacer matematico a los
nifios y nifias no es suficiente proponerles actividades “interesantes” que propi-
cien en los alumnos aprendizajes diferentes y que los desafien a buscar estra-
tegias propias de resolucion. Esperamos también que los alumnos desarrollen
recursos de control sobre sus procedimientos y los ajenos, puedan fundamentar
sus estrategias y argumentar en favor de ellas, descentrarse de sus produccio-
nes e introducirse en las de sus compaferos, siendo capaces de apoyarlas o cri-
ticarlas con fundamentos matematicos.

Hay momentos de la clase que son especialmente propicios para lograr este
tipo de aprendizaje. Por eso afirmamos que ademés de la buena seleccién de acti-
vidades es fundamental tener en cuenta la organizacién y gestién de la clase que
el docente es capaz de llevar a cabo para alcanzar estos objetivos. Los espacios
de debate, como la confrontacién de procedimientos, ponen a los alumnos en la
situacién de tener que dar cuenta de las estrategias utilizadas y de entender estra-
tegias ajenas. Cuando los nifios tienen que explicar a sus compafieros algo que no
entienden, o hacerles entender por qué dicen que “esta mal” o “esta bien” tal o cual
cosa, es cuando se les genera la necesidad de pensar la forma mas clara de comu-
nicar sus argumentos y fundamentos. Este es un plus frente a la actividad de resol-
ver un problema, porque implica un trabajo de comprensién y dominio de la situa-
cién mucho mayor que solo resolverlo. El hecho de justificar “qué se hizo", “cémo
se hizo” “por qué se hizo”" “si estd mal o bien” implica de hecho una reflexién sobre
la tarea realizada y una nueva mirada sobre el problema, pero desde la posicién de
alguien que ya lo ha “desmenuzado’, porque ya lo ha resuelto. Es decir, lo que les
pedimos a los alumnos en estos momentos de debate involucra un aprendizaje
diferente (y mas complejo) del que implica la resolucién de la actividad planteada.
De aqui que la falta de gestién de estos espacios de debate limite los aprendiza-
jes matematicos en los alumnos. Desde la perspectiva de esta concepcién del
aprendizaje, no es lo mismo realizar una confrontacién que no hacerlo, pues estos
espacios son el corazén mismo de la diferencia en los aprendizajes que espera-
mos propiciar en los alumnos desde esta propuesta.

La organizacién y gestién de estos espacios de debate entre los alumnos
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implica también un aprendizaje por nuestra parte, ya que debemos aprender
como intervenir, de manera de propiciar este tipo de aprendizajes en los alum-
nos. Cuando los alumnos comienzan a producir solos y aparecen diferentes pro-
cedimientos, de diferentes niveles de complejidad, con diferentes tipos de erro-
res, se presenta la dificultad para nosotros, por un lado, para decidir qué discu-
tir y, por el otro, para saber cémo hacer para que los alumnos hablen y se pon-
gan a discutir acerca de sus producciones. Decidir cudles podrian ser buenas
preguntas y cudles desorientan mas aun al alumno en este nuevo tipo de traba-
jo en el que estamos embarcandolo es un desafio permanente. Es muy util y
conveniente en un primer momento no realizar preguntas abiertas como A ver,
Juan, ;qué te parece este procedimiento?, ya que la amplitud de la pregunta
hace que un alumno que se estd iniciando en este tipo de trabajo no pueda ima-
ginarse cudl podrfa ser una respuesta razonable en este caso. En cambio, pre-
guntas como A ver, Juan, fijate en lo que hizo Martin en esta cuenta, ;qué son
estos numeros?, Jmanzanas ? d;cajones ? iqué tiene que ver esta cuenta con
el enunciado del problema? ;Para qué creés que la hizo?, son méas concretas
y mas faciles para imaginarse una posible respuesta.

También es conveniente que estemos atentos especialmente a que estos
debates no se transformen en una correccién de los procedimientos utilizados,
en los que nuestra intervencion esté asociada al control de lo realizado. Si es
el docente el que finalmente tiene la palabra y queda depositado solo en él dar
0 no por valido lo que se hizo, los alumnos no sienten la necesidad de emitir su
opinién més que para rendir examen frente al maestro y frecuentemente no se
muestran interesados en responder a las preguntas que este formula en ese
momento de trabajo colectivo. En ese caso, la matemaética serfa vivida como
una serie de reglas y definiciones predeterminadas que hay que reconocer y
aplicar.

Si, en cambio, nuestra intervencién en el debate intenta recuperar lo que los
alumnos estan haciendo y promovemos la discusién alrededor de esas produc-
ciones, habra un verdadero espacio de discusion, una situaciéon genuina de
comunicacion en la que intercambiaran distintos puntos de vista, para llegar a
una conclusién aceptada por el conjunto de la clase. En este caso, el trabajo se
valida por la comunidad clase, y el maestro interviene conduciendo el debate
entre los chicos o introduciendo preguntas nuevas y sistematizando las conclu-
siones a las que se arribe; en principio, estas conclusiones podran ser registra-
das tal como las formulen los alumnos aunque su expresién no se ajuste com-
pletamente a las expectativas del docente. En una etapa posterior se podrén
revisar estas enunciaciones y, por ejemplo, compararlas con lo que se dice al
respecto en un libro de texto, para avanzar en el uso del vocabulario especifico
y/o discutir cuestiones ligadas al uso de distintas anotaciones. Asimismo se



Nap

Matematica 5

podra volver sobre estos enunciados para analizar su “campo de validez" y modi-
ficarlos, si fuera necesario, para avanzar en el nivel de generalidad de lo que se
afirma, ya que algunas afirmaciones son verdaderas en un campo numérico, o
para un conjunto de figuras, y no lo son para otro.

Si esta practica forma parte de lo que queremos ensefiar, es imprescindible
considerar que necesita construirse a lo largo de toda la escolaridad, teniendo
en cuenta las caracteristicas propias de los nifios en cada etapa.

Las propuestas incluidas en este Cuaderno forman, sin duda, una pequefia
coleccién de casos con algunas sugerencias para su implementacién y gestion.
Su uso en el aula dependera de las decisiones que, al respecto, se tomen en
cada institucién, atendiendo tanto a los proyectos institucionales como a las par-
ticularidades de cada grupo de alumnos y de la comunidad.

En muchas ocasiones, la lectura y discusién de estos casos derivard, segura-
mente, no en |la “aplicacion” de los ejemplos analizados, sino en nuevas propues-
tas adaptadas tanto a los conocimientos del grupo de alumnos como a la forma
de trabajo del docente que las desarrolle.

En este sentido, resultara muy interesante el debate que se genere en el
equipo de la escuela a propdsito de su uso, los intercambios de lo ocurrido en
las puestas en aula con los colegas y la sistematizacion de las nuevas propues-
tas que se puedan formular.

Del mismo modo, la consulta de los materiales recomendados en la seccion
‘Bibliograffa” de este Cuaderno permitira ampliar la perspectiva presentada,
multiplicar la variedad de propuestas y abrir nuevas preguntas sobre la ensefian-
za de la Matematica.

179

En didlogo

siempre abierto



Bibliografia




Nap

Matematica 5

Bibliografia recomendada para docentes

BROITMAN, C. € ITZCOVICH, H. (2001), Aportes didécticos para el trabajo con la
calculadora en los tres ciclos de EGB. Documento N° 6, Gabinete pedagdgi-
co curricular. Direccién General de Cultura y Educacién de la provincia de
Buenos Aires (también disponible en Internet).

CHEMELLO, G. (COORD.), HANFLING, M. y MACHIUNAS, V. (2001), E/ juego como
recurso para aprender. Juegos en Mateméatica EGB 2 (material para docen-
tes y recortable para alumnos), Buenos Aires, Ministerio de Educacién, Ciencia
y Tecnologia (también en Internet).

FUENLABRADA, I, BLOCK, D., BALBUENA H., CARVAJAL, A. (2000), Juega y aprende
Matematica. Propuestas para divertirse y trabajar en el aula, Buenos Aires,
Novedades Educativas.

LERNER, D. y SADOVSKY, P. (1994), “El sistema de numeracién, un problema
didactico”, en PARRA, C.y SAIZ, I. (comps.), Didéctica de las Matematicas.
Aportes y reflexiones, Buenos Aires, Paidds.

PANIZZA, M. (2003), “Reflexiones generales acerca de la ensefianza de la
Matematica’, en Ensefiar Matematica en el Nivel Inicial y el Primer Ciclo de
la EGB. Andlisis y propuestas, Buenos Aires, Paidés.

PONCE, H. (2000), Ensenar y aprender Matematica. Propuestas para el
Segundo Ciclo, Buenos Aires, Novedades Educativas.

PUJADAS, M. y EGUILUZ, M. L. (2000), Fracciones, éun quebradero de cabeza?
Sugerencias para el aula, Buenos Aires. Novedades Educativas.

SADOVSKY, P. (COORD.), LAMELA, C. y CARRASCO, D. (2005), Matematica. Fracciones
y numeros decimales. Apuntes para la ensefnanza. 5° grado. Apuntes para la
ensefianza. Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires, Secretaria de Educacion,
Direccion General de Planeamiento, Direccién de Curricula.

SADOVSKY, P. (COORD.), BROITMAN, C.; ITZCOVICH, H., QUARANTA, M. E. (2001), “Acerca de
los nimeros decimales. Una secuencia posible’, en el documento Aportes para el
desarrollo curricular Matematica, GCBA (también disponible en Internet).

SADOVSKY, P, PARRA, C., ITZCOVICH, H, BROITMAN. C. (1998), Matemaética. La ense-
Aanza de la geometria en el Segundo Ciclo. Documento de trabajo N° 5.
Subsecretaria de Educacion de la Ciudad de Buenos Aires, Direccién de
Curricula (también disponible en Internet).

SAIZ, I. (1994), “Dividir con dificultad o la dificultad de dividir" en: PARRA, C. y
SAIZ, 1. (comps.), Didéctica de las Matematicas. Aportes y reflexiones,
Buenos Aires, Paidds.

181

Bibliografia



Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia

1 82 (S'JEZZernos para el aula

Documentos curriculares para Nivel Primario - EGB 2, en Internet

La ensenanza de la division en los tres ciclos.

La ensefanza de la geometria en la EGB.

La ensenanza de la multiplicacién en los tres ciclos.

Aportes didacticos para el trabajo con la calculadora en los tres ciclos de EGB.
En: http://abc.gov.ar/Lalnstitucion/SistemaEducativo/ E G B/default.cfm

Matematica. Documento de trabajo N° 4. Actualizacién curricular, 1997.
Matematica. Documento de trabajo N° 5. Actualizacién curricular, 1998.
En: http://www.buenosaires.gov.ar/educacion/docentes/planeamiento/
primaria.php

Enseniar Geometria en el 1°y 2° Ciclo. Diglogos de la capacitacién.
En: http://www.buenosaires.gov.ar/areas/educacion/cepa/geometria.pdf

Acerca de los numeros decimales. Una secuencia posible.
En: http://www.buenosaires.gov.ar/areas/educacion/curricula/primaria.php

Desarrollo curricular N° 1.

La divisién por dos cifras: un mito escolar. Desarrollo curricular N° 5.

La estimacidn, una forma importante de pensar en Matematica.

La medida, un cambio de enfoque. Desarrollo curricular N° 4.

Las regularidades: fuente de aprendizaje matematico.

Desarrollo curricular N° 3.

Una forma de uso de la proporcionalidad: las escalas.

Desarrollo curricular N° 2.

En: http://www2.educacion.rionegro.gov.ar/v2005/gcurri/matematica/matemathtm

Propuestas para el aula. Material para docentes. Matematica EGB 2.
Juegos en Matematica EGB 2. El juego como recurso para aprender
(material para alumnos). Subsecretaria de Educacién Bésica, Ministerio
de Educacion.

Juegos en Matematica EGB 2. El juego como recurso para aprender
(material para docentes). Subsecretaria de Educacién Basica,
Ministerio de Educacion.

En: http://www.me.gov.ar/curriform/matematica.htmi

SECRETARIA DE EDUCACION DE LA MCBA, Pensando en la ensefianza. Preguntas

y respuestas, Buenos Aires, Secretarfa de Educacién de la MCBA.

En: http://www.buenosaires.gov.ar/areas/educacion/curricula/docum/areas/
matemat/docb.pdf
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